@ Fledu.uz

International scientific-methodological electronic journal
“Foreign Languages in Uzbekistan”, 2023, No 4 (51), 61-76
https://journal.fledu.uz
ISSN: 2181-8215 (online)

EINSATZ DER DLL-EINHEITEN IN DER HOCHSCHULBILDUNG:
SCHWIERIGKEITEN UND LOSUNGSANSATZE

Muhayyo Sirojiddinovna MAJIDOVA
Oberlehrerin

Usbekische Staatliche Weltsprachenuniversitat

Taschkent, Usbekistan

OLIY TA'LIM TIZIMIDA DLL-DASTURINI O‘QITISH: MUAMMO VA YECHIMLAR

Muhayyo Sirojiddinovna MAJIDOVA
Katta o’qituvchi

O‘zbekiston davlat jahon tillari universiteti

Toshkent, O‘zbekiston

OBYYEHME ITPOI'PAMME DLL B CUCTEME BbICIHEI'O ObPA3OBAHHUA:

INTPOBJIEMbI U PEIEHUA

Myxaiié CupoxxuaauaoBHa MAXKH/0BA

Crapuuii npenojaBaTesb

Y36eKCKu rocyjlapCTBEHHbIN YHUBEPCUTET MUPOBBIX S1I3bIKOB

TaukeHT, Y36eKucTad

TEACHING FOR DLL-PROGRAM IN HIGHER EDUCATION:

PROBLEMS AND SOLUTIONS
Muhayyo Sirojiddinovna MAJIDOVA
Senior teacher

Uzbekistan State World Languages University
Tashkent, Uzbekistan mukhayyo.84@mail.ru

UDC (UO*K, VJIK): 372.881.111.22

For citation (iqtibos keltirish uchun, gasa
IUTUPOBaHUA):

Majidova M.S. Einsatz der dll-einheiten in der
hochschulbildung: schwierigkeiten und
I6sungsansatze // O‘zbekistonda xorijiy tillar. —
2023. — Ne 4 (51). — B. 61-76.

https://doi.org/ 10.36078/1692622934

Received: June 11, 2023
Accepted: August 17, 2023
Published: August 20, 2023

Copyright © 2023 by author(s).

This work is licensed under the Creative
Commons Attribution International License (CC
BY 4.0).
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

DOI: 10.36078/1692622934

61

Abstrakt. In diesem Artikel geht es um die Implementierung der DLL-
Einheiten im Hochschulsystem und ihre Ergebnisse. Dariiber hinaus
umfasst der Artikel die Hypothesen Uber den Einsatz der DLL-
Einheiten, Schwierigkeiten bei der Anwendungsphase und dazu
Losungsvorschlége. Es wurden die Bestandteile der DLL-Einheiten und
die vorteilhafte Ergebnisse der Lernenden beschrieben. Die in den
Einheiten umfassenden Themen, die fur die Lehrperson relevant sind,
sind in diesem Beitrag in Betracht gezogen und die Ergebnisse der
Lerner in Beispielen widergespiegelt. Es wurden wichtige didaktisch-
methodische Prinzipien, die Leitfragen fur die Unterrichsplanung, die
den guten Unterricht strukturieren, Lernziele, Ubungstypen und ihre
Qualitatskriterien erklart. Im Artikel wird gezeigt, dass der Einsatz der
DLL-Einheiten dazu dient, damit die Lernenden sich als Lehrkraft in
der Klasse vorstellen und Vorbereitungsphase fir die berufliche
Tatigkeit erleben. Unterrichtsdurchfuhrung ist ein komplexer Prozess,
bei dem jeder Schritt und die richtige Zeiteinteilung tiber den Erfolg des
geplanten Unterrichts entscheiden. Im Artikel werden theoretische
Informationen mit der Praxis verbunden, Beispiele aus Lehrbiichern
gegeben und didaktisch-methodische Empfehlungen gegeben, um sie
den Schilern im Unterricht einfach und verstandlich zu vermitteln.
Dariber hinaus wurden die diesbezliglichen Beitrdge von
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Wissenschaftlern aus aller Welt untersucht, ihre Meinungen verglichen
und analysiert. Die Ergebnisse der Analyse zeigen, dass die wichtigsten
Fragen, die bei der Planung des Unterrichts gestellt werden,
einschlieBlich des Unterrichtsziels, der Fahigkeit, Ubungen und
Aufgaben in Ubereinstimmung mit dem Kenntnisstand des Lernenden
auszuwéhlen, und den Unterrichtsprozess interaktiv zu gestalten,
garantiert den Unterricht effektiv zu gestalten. GemaR den
Anforderungen der heutigen Methodik wird betont, dass der Lehrer
nicht im Mittelpunkt des Unterrichts stehen, sondern der Schiiler die
Hauptfigur sein sollte. Das DLL-Programm vertritt die gleiche Idee,
dass Ubungen und Aufgaben mit realen Beispielen verbunden werden,
so dass der Fremdsprachenlerner, insbesondere Deutsch, aktiv in den
Unterricht eingebunden wird und dadurch eine fremdsprachliche
Umgebung geschaffen wird, dass er versucht, seine Gedanken in dieser
Sprache auszudriicken.

Schlusselwdrter: die Implementierung; DLL-Einheiten; der Einsatz;
die Ergebnisse; die Hypothese; die Fremdsprache; die Ubung, die
Aufgabe.

Annotatsiya. Ushbu maqolada DLL-dasturini universitet tizimida
qo‘llanilishi va ularning natijalari haqida so‘z boradi. Bundan tashqari,
magolada DLL-dasturidan foydalanishdan kutilayotgan natijalar hagida
farazlar, qo‘llanilish bosqichidagi murakkabliklar va taklif qilingan
yechimlar bayon etilgan. Shu bilan birga, DLL-kitoblarining tarkibiy
gismlari va o‘rganuvchilarning ijobiy natijalari ko’rsatib o’tilgan.
Ushbu maqolada o‘qituvchiga tegishli bo‘lgan mavzular yoritilgan va
talabalarning natijalari misollarda aks ettirilgan. Muhim didaktik va
uslubiy prinsiplar, yaxshi o‘qitishga asoslangan darsni rejalashtirish
savollari, 0‘quv magsadlari, mashqlar turlari va ularning sifat mezonlari
tushuntirilgan. Maqolada  ko‘rsatilishicha, DLL modullaridan
foydalanish o‘quvchilarga o‘zini sinfda o‘qituvchi sifatida tasavvur
qilish va kasbiy faoliyatga tayyorgarlik bosqichidan o‘tishga imkon
beradi. Tahlillar natijasi shuni ko‘rsatadiki, darsni rejalashtirishda
qo‘yiladigan asosiy savollar, jumladan, darsning maqsadini to‘g‘ri
belgilash, mashq va vazifalarni o‘rganuvchining bilim darajasiga mos
ravishda tanlay olish va dars jarayonini interaktiv tarzda olib borish
darsning samarali bo‘lishini ta’minlaydi. Bugungi kundagi
metodikaning talabiga ko‘ra, darsda o‘qituvchi asosiy markazda
bo‘lmasligi, aksincha, o‘quvchi bosh obraz rolida bo‘lishi ta’kidlanadi.
DLL-dasturi xuddi shu g‘oyani ilgari surib, chet tillarini, xususan,
nemis tilini o‘rganuvchi o‘quvchi darsda faol bo‘lishi uchun mashq va
vazifalar hayotiy misollar bilan bog‘lanib berilishi va buning natijasida
darsda chet tili muhiti yaratilishi hamda o‘quvchi oz fikrini shu tilda
ifodalashga harakat gilishini bayon giladi.

Kalit so‘zlar: amalga oshirish; DLL-dasturi; faraz; chet tili; mashq;
vazifa.

AnHorauusa. CraThsi mocBsiuleHa BHeApeHuto DLL-mporpammsl B
YHUBEPCUTETCKYI0O CHCTEMY M €ro pesynbTaTaM. B crarbe
MPE/CTaBICHBl THUIOTE3Bl 00 wmcnonb3oBanun DLL-nporpamMmsl,
CIIO)KHOCTH Ha 3Tale NMPUMEHEHHs W IpejylaraeMele pemeHus. beum
OIMCaHbl KOMIIOHEHTHI Moaysied DLL U nosjoXuTenbHble pe3yabTaThl
ydamuxcs. B craTee mpUBOASATCA TeMBI OJOKOB, KOTOPBIE aKTyaJIbHbI
st nperiogaBarensi.  OOBSICHSIOTCS BaKHbIE JTUAAKTHYECKHE H
METOAMYECKHE NPUHINIIBI, KIIOYEBbIE BOMPOCHI I IUIAHMPOBAHUS
3aHATHH, KOTOPBIE CTPYKTYPUPYIOT NPETNOAaBaHUE, LENH OOydeHHs,
JIal0TCA TUIBI YIPAKHEHUN U NPUBOJATCS KpPUTEPUHU UX KadecTBa. B
CTaTb€ IOKAa3aHO, KaK HCHoib3oBaHue Monyned DLL mnosBomser
y4damuMmces HpeJCTaBUTh celst ayJUTOpUU u npoiitu
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MOATOTOBUTENIBHBIN ATal K cBOeH MpodeCCUOHATHHON JIEeITeTLHOCTH.
PesynpTathl aHanM3a MOKA3bIBAIOT, YTO OCHOBHBIC BOIPOCHI,
3aJaBacMble TIPU IJIAHUPOBAHUM 3aHATHS, B TOM YHCJE MPaBUILHOEC
OMpENeNICHUEe IICNU 3aHATUS, yMCHHE BBIOMpATh YIPAKHCHUS U
3aJ]aHKsl B COOTBETCTBHUH C YPOBHEM 3HAHUI 00y4aeMOoro, MpoBeICHUE
3aHATHSI B WMHTCPAaKTUBHOU (opme, nenaeT ero 3(GGEKTHBHBIM.
CornacHo TpeOOBaHHSIM COBPEMCHHON METOAMKH IIOAYCPKHUBACTCS,
YTO TpemnofaBaTelb HE IOJDKeH OBITh B IEHTPE ypoKa, HA0O0OPOT,
TJIaBHBIM JICHCTBYIOIIMM JIMIIOM JOJDKeH ObITh cTymeHT. B DLL-
MpOTpaMMe BBIIBHUTACTCS Ta JKE€ UICS, YIPaXHEHUS U 3aJaHUS CBA3aHBI
C IpAIMEpaMH U3 KU3HH, YTOOBI yUaIIUHCs, N3yJarolnii HHOCTPaHHBIC
SI3BIKH, 0COOEHHO HEMEIIKHH, ObLI aKTHBEH HA YPOKE W MOT CBOOOIHO
BBIPA)KaTh CBOM MBICIIHL.

KiaroueBble ciaoBa: peamusamus; DLL-nporpamma; rumotesa;
WHOCTPAHHBIH SI3BIK; YIIPAXKHCHHE; 3aJaHHC.

Abstract. This article is about the implementing the DLL units in the
university system and its results. The study includes the hypotheses on
the use of the DLL units, difficulties in the application phase and
proposed solutions. The DLL units' components and the learners'
beneficial outcomes have been described. The topics covered in the
units relevant to the teacher are considered, and the learners' results are
reflected in examples. Important didactic-methodical principles, the key
questions for lesson planning, learning goals, exercise types and their
quality criteria were explained. The article shows that the use of the
DLL units enables the learners to introduce themselves as teachers in
the class and experience the preparation phase for their professional
activity. The analysis results show that the most important points when
planning the lesson, including the lesson goal, the ability to select
exercises and tasks according to the learner's level of knowledge, and
making the lesson process interactive, guarantees the lesson effectively
to design. According to the requirements of modern methodology, it is
emphasized that the student should be the focus of the lesson. The DLL
program represents the same idea that exercises and tasks are linked to
real examples so that the foreign language learner, in particular German,
is actively involved in the lesson and thereby creates a foreign language
environment in which he tries to express his thoughtse.

Keywords: implementation; DLL program; hypothesis; foreign
language; exercise.

»Wer fremde Sprachen nicht kennt, weil3 nichts von seiner
eigenen”.

Johann

Wolfgang von Goethe

Einleitung. Das Fremdsprachenlernen ist heute eine
Voraussetzung der Zeit. Die Verbesserung des Fremdsprachenunterrichts
ist eine der Hauptaufgaben im Bildungsbereich in der gegenwartigen
Phase der rasanten Entwicklung. Insbesondere ist eine Reihe von
Gesetzen und Vorschriften zum Unterrichten von Fremdsprachen eine
klare Bestatigung unserer Meinung. Der Erlass des Préasidenten der
Republik Usbekistan vom 10. Dezember 2012 Nr. 1875 ,,Uber
MaRnahmen zur weiteren Verbesserung des Systems vom
Fremdsprachenlernen” tragt eine grofle Verantwortung fir alle
Fachkré&fte in unserem Land. Auf dieser Grundlage werden Bedingungen
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und Mdglichkeiten zur Entwicklung der internationalen Zusammenarbeit
und Kommunikation geschaffen. In unserem Land fihren viele
auslandische Organisationen und Stiftungen ihre Tatigkeit und dazu kann
man ,,DAAD*, , Konrad-Adenauer” Stiftung, ,,Cornelsen* Verlag und
andere zéhlen, die die Lehrkrafte und Deutschlernende immer
unterstiitzen und an die deutsche Sprache engagieren. Aufierdem leistet
Goethe-Institut in Usbekistan einen groRen Beitrag zum Erlernen der
deutschen Sprache und zur Fortbildung der Deutschlehrenden. Als
Beweis kann man die Ausbildung der Multiplikatoren, regelmaiige
Seminare fur die Lehrkréfte, Online und Prasenz-Fortbildungen nennen.
Daruber hinaus kooperiert Goethe-Institut in Usbekistan mit staatlichen
Universitdten und leistet methodische Hilfe beim Unterrichten der
deutschen Sprache. Im Rahmen der Zusammenarbeit wurde ein Projekt
von der Implementierung der DLL-Einheiten zwischen Goethe-Institut
und  Usbekischer  Staatlicher  Universitat fur  Weltsprachen
unterschrieben. Im ersten Schritt wurden die Lehrkrafte durch Online-
Programm vom Goethe-Institut fortgebildet und das Arbeitsprogramm
fiir die Pilotierung zusammen entwickelt. Im Laufe eines Jahres wurden
DLL-Einheiten im Fach ,Methodik der Sprachlehre und
,Integrationskurs des Fremdsprachenlehrens* eingesetzt. Die Biicher fiir
jeden Lernenden wurden vom Goethe-Institut geschenkt. Jede DLL-
Einheit enthalt eine DVD, indem Unterrichtsmitschnitte-und Sequenzen
anzusehen sind. Zusétzlich zu den Sequenzen sind Zusammenschnitte
und Interviews mit Lehrenden zu finden. Auf den letzten Seiten des
Buches stehen die Ldsungsschliissel zu den Aufgaben, Glossar und
Angaben zu den Autoren den Lernenden zur Verfligung.

Vor der Pilotierungsphase wurden folgende Hypothesen
aufgestellt:

» Die Lernenden tauschen ldeen aus und unterstitzen einander

» Sie besprechen aktiv und erftllen die Aufgabe erfolgreich

» Sie kennen die verschiedenen Arbeits - und Sozialformen

» Sie unterscheiden die rezeptive und produktive Fertigkeiten und
kennen die Strategien-und Techniken beim Training an den Fertigkeiten

» Sie lernen die Projektarbeit kennen und kénnen Projekte planen.

» Die Lernenden bewerten und prifen einander aktiv und erftillen
die Aufgabe erfolgreich

» Sie verstehen Begriffe  Testen/Test,  Prifen/Prifung,
Evaluieren/Evaluation.

» Die Lernenden evaluieren sich selbst und andere Studierenden
nach dem Kurs.

» Sie konnen im Unterricht schriftliche und miindliche Aufgaben
bewerten.

» Sie Uben Kritik und Lob.

Jede DLL-Einheit umfasst bestimmte Schwerpunkte im Bereich
Fremdsprachenlernen-und lehren. Das Lernen im Klassenzimmer kann
dadurch optimiert werden, dass man als Lehrkraft fremden und eigenen
Unterricht beobachtet und reflektiert, neue Handlungsmdoglichkeiten
erkennt und in eigenem Unterricht erprobt. Der Lehrende bekommt
Anregungen fur die weitere Entwicklung seiner Tétigkeit.
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Nach den Hypothesen war die Implementierung erfolgreich
und die Lernenden haben folgende positive Ergebnisse:

v" Die Lernenden kennen die Arbeits-und Sozialformen

v" Die Lernenden wissen, welche Arbeits-und Sozialformen im
Unterricht man am besten einsetzt.

v" Die Lernenden kennen die Bedeutung der Raumgestaltung fir
die Unterrichtsatmosphare.

v" Die Lernenden kdnnen Unterrichtsaktivitaten effektiv beginnen
und beenden.

v" Die Lernenden kennen Regeln und Routinen im Unterricht.

v' Die Lernenden kennen die die Merkmale gesprochener und
geschriebener Sprache.

v" Die Lernenden kennen unterschiedliche Arten von Lese —und
Hortexten.

v Die Lernenden haben erste Anndhrung zum Prifen, Testen,
Evaluieren aus der Perspektive des Lehrers.

v" Die Lernenden unterscheiden sich die verschiedene DaF/DaZ
Prifungen, sowie ihre Prifungsziele- und aufgaben.

v" Die Lernenden kennen die Rahmenbedingungen fiir das Priifen,
Testen und Evaluieren.

v Die Lernenden wissen die Prufung- und
Aufgabenspezifikationen.

v Die Lernenden erflillen die Aufgaben von verschiedenen
standardisierten Prifungen, damit sie die Aufgabenformate der
Prifungen lernen.

v Die Lernenden lernen die Bewertung und Rickmeldung der
Prifungsleistungen kennen.

v' Die Lernenden konnen eigene Priifungsvorbereitungen
optimieren.

Im Unterricht haben die Lerner Mdglichkeit sich als Lehrer zu
fihlen und in die Rolle als Lehrkraft aufzutreten. Die
Unterrichtseinheiten werden im Klassenraum simuliert und es ermdglicht
dem Lernenden anderen Unterricht zu beobachten und ber eigenen
Unterricht zu reflektieren. Man legt auf viele Aspekte (das Lernziel,
Auswahl von Ubungen und Aufgaben....) groBen Wert, um einen
effektiven Unterricht zu gestalten.

Wahrend der Implementierungsphase sind einige Schwierigkeiten
mit dem Einsatz der DLL-Einheiten zu beobachten. Die Lehrenden haben
mit Problemen konfrontiert, die mit deklativem Wissen, prozeduralen
Fertigkeiten und personlichkeitsbezogener Kompetenz der Lernenden
verbunden sind.

Im Folgenden sind die Schwierigkeiten zu sehen:

»Den Lernenden fallt es oft schwer, die Aufgaben aus der
Perspektive des Lehrers zu erfillen, weil sie noch keine
Berufserfahrungen haben.

= Mehr Input als Output, da es mehr um Theorie geht, bekommen
die Lernenden den Inhalt aber sie sind sprachlich weniger aktiv.
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= Oft lauft Frontalunterricht, indem der Lehrende aktiver als
Lernende ist, weil die Kompetenz wie autonomes Lernen bei den
Studierenden fehlt.

= Das Buch enthélt viele fachliche Termine, die den Lernenden
manchmal schwer fallen.

Zu obengenannten Problemen versuchen wir die Lésungen zu
finden und die Schwierigkeiten beim Einsatz der DLL-Einheiten zu
vermeiden. Es ist zu betonen, dass DLL-Einheiten viele Vorteile und
methodische Hilfe flr die Lehrenden enthalten, damit sie ihren Unterricht
erfolgreich  organisieren  kdnnen. Nachgehend sind die
Losungsvorschlége und Vorteile der DLL-Einheiten zu betrachten:

m Selbstprifung (die Aufgaben mit Losungen geben den
Lernenden die Moglichkeit zu Uberprifen und zu reflektieren).

m Video mit Unterrichts- und Prifungsausschnitte (es motiviert
die Lernenden und fihrt zur Diskussion und zum Meinungsaustausch).

m Materialien aus den Lehrwerken/echte Leistungsbeispielen von
Prifungen als Aufgaben, die man erfullt werden soll. (die Lernenden
bekommen Mdéglichkeit, die Materialien aus den Lehrwerken/Prifungen
zu analysieren).

m Terminologie (es ermdglicht den Studierenden mit Terminen
auf den Bereich Methodik/Didaktik vertraut zu sein.

m Glossar (Hilfeseite beim Wortschatzarbeiten)

Untersuchungsmethoden

Durch die obengenannten Vorteile des Buches werden die
Lehrkréfte immer unterstitzt, den Unterricht interessant und
abwechslungsreich zu gestalten.

Es ist wichtig zu erkundigen, wie die Lernenden die
Implementierung von DLL-Einheiten akzeptieren. Dafiir haben wir eine
Befragung unter Lernern durchgefiihrt und sie umfasst 4 Aspekte und
werden in 3 Skalen ausgewertet und zwar: JA, TEILWEISE oder NEIN.

Ne | Fragen Ja  [Teilweise | Nein

1. | Finden Sie das Buch interessant?

2. | Sind die gegebenen Aufgaben fir
Ihre zukiunftige Tétigkeit hilfreich?
3. | Haben Sie Schwierigkeiten mit
Inhaltverstandnis?

4. | Wollen Sie mit DLL-Einheiten
noch weiterarbeiten?

Es wurden 20 Lernenden befragt und die Ergebnisse zeigen, dass
90% der Lerner das Buch interessant finden. Drei Drittel sind der
Meinung, dass die Aufgaben und Ubungen fir ihre zukinftige
Berufstétigkeit hilfsreich sind. Viele haben auf die Frage 3 mit ,,NEIN*
geantwortet, weil es im Buch Glossar und Ldsungsschlissel fir die
geschlossenen und halboffenen Aufgaben gibt, die sie allméhlich
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unterstiitzen. Fast alle haben Wunsch, mit dem Buch weiterzuarbeiten.
Die Statistik informiert, dass die Lernenden mit der Implementierung von
DLL-Einheiten zufrieden sind.

Auf die Einheit DLL 6 wird einen grof3en Wert gelegt, weil es hier
um Unterrichtsplanung geht, was fur eine Lehrkraft sehr relevant ist, um
einen gutstrukturierten Unterricht zu planen. Im Mittelpunkt steht die
Frage, wie und mithilfe welcher Instrument oder Konzepte man eine
Unterrichtseinheit oder eine Deutschstunde systematisch planen kann
(13, 59). AuRerdem kann man einen Blick in Unterrichtsmitschnitte
werfen, erkennen und reflektieren, wie die Lehrkréfte ihre Stunden
geplant haben. Das Thema beginnt mit einer Frage, warum die Lehrkraft
den Unterricht plant, ob man jede Stunde einen Plan machen soll. Fir die
MeinungsaulRerung sind paar Aussagen gegeben, zu denen die Lernenden
ihren Standpunkt erklart haben. Hier sind einige Antworte von ihnen zu
sehen:

— um nichts Wichtiges zu vergessen;

— um in der Zeit zu liegen;

— um den Schulern gerecht zu werden;

— um die Lernergebnisse der Schiler zu messen;

Daruber hinaus werden die Lerner mit Vorgaben fir die
Unterrichtsplanung vertraut und einige Begriffe wie ,,Curricula®,
»-Rahmenplan* und ,,Lehrplan®, die die Unterrichtsplanung beeinflussen,
werden erklart.

Im néchsten Schritt werden die relevanten Leitfragen fir die
Unterrichtsplanung betrachtet, die auf das Modell ,,Didaktische Analyse*
von Wolfgang Klafki basiert. Dieses Modell ist auf die Uberlegungen des
Bildungstheoretikers und Erziehungswissenschaftlers Wolfgang Klafki zu
einer systematischen Vorbereitung von Unterricht aufgebaut (15, 167). Es
hilft, die einzelnen Elemente von Unterricht miteinander in Verbindung zu
bringen und Planungsschritte nacheinander zu gehen. Das Modell, das von
Gerard Westhoff flir den Fremdsprachenunterricht bearbeitet wurde (1981,
1987) beschreibt die Kriterien, die man bei der Planung eines didaktisch
begrundeten Unterrichts beriicksichtigen sollte (13, 61). Es gilt fur
Unterrichtsplanung ganz allgemein, also fur alle Facher. Obwohl es schon
viele Jahre existiert und auch andere Modelle zur Unterrichtsplanung gibt,
bleibt das Modell von Klafki noch aktuell. Der Grund ist dafur, dass es
sich in der Praxis als ein wertvolles und vor allem gut nachvollziehbares
Hilfsmittel zur Planung von Unterricht erwiesen hat. Nach diesem Modell
sind 6 Fragen vorgestellt:

1. Welche Kompetenzen sollen die Schiler in der
Unterrichtseinheit erreichen?

2. Welche Kenntnisse bringen die Schiiller mit und was wurde im
Kurs bisher gelernt?

3. Was sollen die Schiiler tun?

4. Was soll die Lehrkraft in der Stunde machen?

5. Arbeiten die Schiler individuell, in Gruppen oder mit einem
Partner?

6. Mit welchem Material (zB: Text, Arbeitsblatt, Hortext, Foto,
Aufgabe....) wird gearbeitet?
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Es wurden noch zwei weitere relevante Fragestellungen
hinzugefugt:

7. Welche Medien /Hilfsmittel (zB: CD-Player, Tafel, Folien....)
werden benditzt?

8. Wie kann uberpruft werden, ob die erwarteten Kompetenzen
erreicht wurden?

Zu jeder Frage sind Begriffe gegeben, die zu den acht Fragen
passen:

— Lernziel

— Ausgangslage

— Lernaktivitaten

— Lehraktivitat

— Arbeits- oder Sozialform

— Materialien

— Medien

— Evaluation

Die Lernenden haben diese Aufgabe richtig erfullt und zu jeder
Leitfrage eigene Stellung mit Beispielen genommen. In diesem Schritt
wird die erste VVorstellung tber die richtige Unterrichtsplanung vermittelt
(7) Weiterhin ist jede Leitfrage in Betracht gezogen. In den 70- er Jahren
wurde verstarkt die Schulerzentrierung in den Vordergrund gebracht.
Wenn bis in den 70-er Jahren im Lehrplan der Lehrer die Hauptrolle
spielte, hat sich die Situation stark geéndert, durch die lernerorientierten
Lehrplane und dem modernen  Unterricht. Daher wurden
lernzielorientierte Lehrplane entwickelt, denen der lernzielorientierte
Unterricht entsprechen sollte. Demzufolge wurden dann die Ziele fir das
Unterrichtsgeschehen nach der Mehrheit der Akteure ausgerichtet und als
Lernziele formuliert. ,,Im Unterschied ... zur didaktischen Analyse, bei
der sich die gesamte Planung an Lerninhalten orientiert, wird hier das
Lernziel zum Fixpunkt aller das Unterrichtsgeschehen planenden und
vorbereitenden Uberlegungen und MaBnahmen* (11, 114). Da fiir die
Unterrichtsplanung die Lernzielstellung ganz wichtig ist, beginnt das
Modell Didaktische Analyse mit dem Formulieren der Lernziele. Nach
diesem Modell wird das Lernziel auf folgende Kompetenzen basiert:

Wissen Wir wissen/kennen etwas

Tun Wir kOnnen etwas tun

Haltung/Meinung | Wir schatzen etwas ein, meinen/fiihlen etwas

Diese drei Dimensionen menschlichen Handelns kann man auch in
den Lernzielen vom fremdsprachlichen Unterricht wiedererkennen. ,,Ein
Lernziel ist die Beschreibung des von Lehrenden in der Vorstellung
vorweggenommenen Verhaltens von Lernenden® Sie lassen sich den drei
bereits bekanntesten Kompetenzbereichen zuordnen (6, 128)
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1. Deklaratives Wissen

2. Prozedurales Wissen

3. Personlichkeitsbezogene Kompetenzen

4.Schlusselkompetenzen

Nach dem Modell Didaktische Analyse
folgendermal3en dargestellt:

ist das Lernziel

Vor dem Unterricht Nach dem Unterricht

AUSGANGSLAGE ERREICHTES LERNZIEL
LERNPRO
weild [ ] ZESS weil [
kann ™ kann N
meint [ meint ]

[Bimmel P., 2004: 123]

Ergebnisse und Beurteilung

Nach diesem Thema kennen die Lernenden, was das Lernziel ist,
welche Aufgabe es hat und wie man ein Lernziel formuliert. ,,Lernziele
sind die Ziele, die Menschen fur ihr eigenes Lernen setzen. Lehrziele sind
Ziele, die die Menschen bei der Steuerung des Lernens anderer
Menschen intendieren” (2, 161). Es wurden einige Aufgaben aus den
verschiedenen Lehrwerken (Menschen Al.2, Menschen B1, Aspekte B1,
Sicher B1.1) zur Verfligung gestellt, damit die Lernenden zu jeder
Aufgabe ein Teillernziel formulieren. Hier ist einiges davon zu sehen:

AUFGABE I.

Die Schiiler schreiben die Worter zum Thema ,,Obdachlosigkeit™
auf und ordnen sie den verschiedenen Aspekten zu. (Aspekte B1.1)

Lernziel I: Die Schuler kennen die Woérter zum Thema und kénnen
sie von verschiedenen Bereichen unterscheiden. (Lerner I)

Lernziel Il: Die Schiler kdénnen die Worter verstehen und
verwenden. (Lerner II)
Lernziel 111: Die Schiller arbeiten an den Wortern und tbersetzen

sie. (Lerner I11)

Die Lernziele, die von den Lernenden formuliert sind, beziehen
sich auf verschiedenen Kompetenzbereichen. In diesem Fall hat der
Lerner | das richtige Lernziel formuliert, weil die Schiler mit den
Wortern vertraut werden und sie nach der Bedeutung unterschieden
kénnen. Im Folgenden ist noch eine Aufgabe zu analysieren:

AUFGABE 11

Die Schiler lesen den Text ,,Anna schreibt einen Leserbrief* und
markieren, welche Hobbys Anna hat und wohin sie deswegen geht
(Studiod A 1).

Lernziel I: Die Schuler verstehen den Text und kdnnen die
wichtigen Punkte markieren (Lerner ).

Lernziel 11: Die Schuler kdnnen den Wortschatz zu dem Wortfeld
,,Hobbys* in einem Lesetext verstehen und erweitern (Lerner 11).

In dieser Aufgabe ist die richtige Zielstellung vom Schiler 11
formuliert, weil es konkretisiert ist, was die Schiler nach dem Lesen des
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Texts konnen. Auf solcher Weise haben die Lernenden das
Lernzielformulieren gelibt. Darlber hinaus haben sie sich verschiedene
Unterrichtsmitschnitte angeschaut und zu den Aufgaben die Globale-und
Teillernziele formuliert.

Die Einheit-DLL6 enthdlt die wichtigen Themen im Bereich
Methodik und  Didaktik und zwar , Unterrichtsmodelle®,
Riickwirtsplanung®, ,,Didaktisch-methodische Prinzipien®, die einen
erfolgreichen Unterricht garantieren. Im néchsten Schritt sprechen wir
uber didaktisch- methodische Prinzipien. Wie wir gesehen haben,
missen Unterrichtssequenzen so geplant werden, dass die Lernenden am
Ende in der Lage sind, mit der Sprache selbststandig zu handeln (4, 167).
Didaktische-methodische Prinzipien sind Leitlinien, die aus der
Vorstellung von gutem Unterricht resultieren. Sie bieten den Lehrenden
eine Orientierung, eine Entscheidung zur Unterrichtsplanung oder zur
Auswahl von Aufgaben und Ubungen. Nach David Little ist es wichtig
fir Lehrende, diese Prinzipien zu kennen, auf denen ihr Handeln im
Sprachunterricht beruht. Eine solche theoretische Basis ist zentral, damit
die Lehrkrafte grundlegend und nicht nur anhand von Beispielen Gber
ihren Unterricht sprechen kdnnen. Didaktisch-methodische Prinzipien
dienen den Lehrenden als Basis fur Entscheidungen der
Unterrichtsplanung und - durchfiihrung. Die Orientierung an Prinzipien
hat Konsequenzen fur die Unterrichtsorganisation, die Gewichtung von
Lernzielen und die Auswahl und Einsatz von Aufgaben und Ubungen.
Wesentliche Prinzipien sind folgende:

e Kompetenzorientierung

e Erfolgsorientierung

e Handlungsorientierung

¢ Aufgabenorientierung

e Interaktionsorientierung

e Kontextualisierung

e Personalisierung

e L erneraktivierung

Handlungsorientierung lasst sich folgenderweise definieren: Sie
verzichtet auf das Prinzip der inhaltlichen Vollstandigkeit eines
Themenkanons, sondern ist eher exemplarisch, nicht die Einverleibung
von Begriffen, sondern ihr Nach-Schaffen und das Neu-Kombinieren
von Gegebenheiten sind wesentlich (8, 154) Vereinfacht gesagt,
erweitert die Handlungsorientierung die Ganzheitlichkeit in der
Betrachtung des Lerners und seines Umfeldes um das Modell der
vollstandigen  Handlung.  Handlungsorientierung  basiert  heute
lerntheoretisch auf zwei grundlegenden Theorien, einerseits auf der auf
die sowjetische Psychologie um Lew Wygotski (1896-1934) und
Alexej Leontjew (1903—1979) zurlickgehenden Tatigkeitstheorie und
andererseits auf den auf die kognitive Handlungstheorie von Jean
Piaget (1896—1980) und Hans Aebli (1923-1990) zuriickgehenden
Ansétzen zur entwicklungspsychologischen Fundierung des Lernens.
Handlungsorientierter  Unterricht kann durch das Ansprechen
unterschiedlicher Sinneskandle ein breites Spektrum in den Lernenden
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stimulieren, das Anknipfen an Vorwissen erleichtern und gezielt
Handlungen als Kombination von Sinneseindriicken und Codierungen
ermoglichen. Dies fordert das Interesse am Gegenstand, flexibles Denken
und die Entwicklung adaquater mentaler Modelle und anwendbaren
Wissens. ,,Tun und Denken sind zwei aufeinander bezogene Tatigkeiten,
die sich in einer verdnderten Wissens-struktur dauerhaft zu einem
Handlungsschema verknupfen® (14, 12).

Die Handlungsorientierung und Aufgabenorientierung beschreiben
als Ziel von Sprachunterricht das Bewaéltigen von Aufgaben, das
sprachliche Handeln in Situationen, wie sie auch auBerhalb des
Unterrichts vorkommen koénnen. Dabei findet sprachliches Handeln
meist in einem gemeinsamen Agieren von Menschen statt. Diese sollte
sich auch in der Interaktion im Unterricht widerspiegeln, wie das Prinzip
der Interaktionsorientierung betont. Das Prinzip Kontextualisierung
weist darauf hin, dass Sprache in unterschiedlichen sozialen Kontexten
verwendet wird, was im Unterricht trainiert werden muss. Dabei miissen
Ubungen und Aufgaben in solche Kontexte eingebettet sein (10, 122).

Man konnte auch sagen, dass bisher das Lehren, die Lernziele und
eben ,,Input durch Lerninhalte im Mittelpunkt standen, wahrend es nun
auf das Lernen der Schuler und das Erwerben von Kompetenzen
ankommt. Fahse beschreibt dies treffend mit: ,,Kompetenzen werden
nicht unterrichtet, sie werden von den Schiilern erworben* (3). Dieser
Wechsel ging einher mit einer Kompetenzorientierung der Lehrplane.
Die Erfolgs-und Kompetenzorientierung zeigen: Um erfolgreich
sprachlich handeln zu kénnen, miissen Ubungen und Aufgaben so
angelegt sein, dass die notigen Kompetenzen schrittweise erworben
werden. Die angestrebten Kompetenzen sollten auch angegeben sein und
uberprift werden.

Bei der Personalisierung und der Lerneraktivierung geht es darum,
die Motivation beim Lernen zu erhéhen und das Gelernte besser zu
behalten. Dazu sollten Ubungen und Aufgaben einen personlichen
Bezug zu den Lernenden haben, und die Lernenden sollten aktiv in den
Unterricht mit einbezogen werden (12, 56).

Die Lernenden setzen sich mit jedem Prinzip auseinander und
haben  klare  Vorstellung, wozu die Orientierungen im
Fremdsprachenunterricht dienen. Auf jedes Prinzip wird einen groRRen
Wert gelegt, um eine effiziente Unterrichtseinheit zu erfolgen. Die
Lernenden analysieren die Aufgaben und Ubungen in den Lehrwerken
und behandeln, welches Prinzip dabei besonders umgesetzt wird.

Neben den Prinzipien noch ein relevanter Aspekt fur jede
Lehrperson ist die Auswahl der Aufgaben und Ubungen, um ein Lernziel
optimal zu erreichen. Die in der Einheit DLL4 umfassenden Themen
ermoglichen den Lernenden sich Uber die Rolle der Interaktion im
Unterricht, richtige Entscheidung zur Auswahl der Aufgaben und
Ubungen und Merkmale von projektorientiertem Lernen zu informieren.

Die Einheit 4 der Reihe Deutsch Lehren Lernen geht folgenden
Fragen nach:

e Warum ist es sinnvoll, Aufgaben und Ubungen zu unterscheiden,
und wie kann man den Unterricht mit Aufgaben und Ubungen aufbauen?

71 O‘zbekistonda xorijiy tillar, 2023, Ne 4 (51), 61-76



Linguodidactics and Methods. Technologies of Teaching Languages Majidova M.S.

DOI: 10.36078/1692622934

¢ \Welche soziale Prozesse und Routinen finden im Unterricht statt
und wie kann man sie wirkungsvoll steuern?

eWie kann man Aufgaben und Ubungen zum Sprechen und
schreiben optimal im Unterricht aufeinander abstimmen?

¢ Wie kann man Aufgaben in Lehrwerken sinnvoll ergédnzen?

eWie sieht Projektarbeit aus, in der Lernenden Aufgaben
selbststandig und kreativ bearbeiten? (5, 34)

Es ist zu betonen, dass man als Lehrkraft die Ubungstypen gut zu
erkennen ist. Die Ubungen kénnen ganz Unterschiedliches von den
Lernenden fordern. Die Unterscheidung nach leichten und schweren
Ubungen allein hilft nicht, weil sie sehr subjektiv ist. Eine leichte Ubung
kann flr einen wirklich leicht, fur den anderen aber ziemlich schwer sein.
Aber es gibt eine Reihe von Kriterien, um die Ubungen zu unterscheiden.
Die wichtigsten sind im Folgenden kurz vorzustellen:

1. Rezeptive Ubungen — dabei geht es um das Verstandnis des
Inhalts, Input der

Informationen (4, 65).

Die Lernenden haben Beispiele zu diesem Ubungstyp aus den
Lehrwerken und analysiert. Hier sind einige davon:

Lerner |

Ubung | (Aspekte B1.1 Arbeitsbuch. S. 24)

Lesen Sie den Text iiber ,,Obdachlosen“ und sammeln Sie
Informationen.

Lerner Il (Aspekte B1.1 Kursbuch S. 26)

Hdoren Sie das Interview Uber die neue Wohnung von Anna. Was
ist an der neuen Wohnung besser als an der alten!

2. Reproduktive Ubungen — die Lernenden produzieren die Satze
oder Texte nach genauen Vorgaben.

Lerner |

Ubung 7 (Menschen A2.1 Arbeitsbuch. S.7)

Erganzen Sie in der richtigen Form.

1) Meine Schwester und ich haben als Kinder viel gestritten

(streiten).
2) Es gab ein Unwetter, aber wir Gluck
(haben).
Es nichts (passieren)
Lerner Il

Ubung 3 (Aspekte B1.1 Arbeitsbuch. S.22)
Was hort man bei den Umziigen? Bilden Sie Imperativsatze.
1) Vermieter noch mal anrufen. Ruf bitte den Vermieter noch mal

an!

2) Glaser und Teller
einpacken. !

3) Tar aufmachen!

3. Produktive Ubungen — die Lernenden sind in produktiven
Ubungen aufgefordert, selbst Sprache zu produzieren. Produktive
Ubungen sind schon ein Ubergang zu den Aufgaben.

Lerner |
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Ubung | (Menschen A2.1 Arbeitsbuch. S.9)

Schreiben Sie eine E-Mail an Peter.

— Schreiben Sie im Perfekt. Was hat GroRvater gemacht?

— Beginnen Sie die Satze mit dem markierten Satzteil.

Lerner 11

Ubung 4c (Aspekte B1.1 Kursbuch S.34)

Beantworten Sie die E-Mail Ihres Freundes. Schreiben Sie etwas
zu allen vier Punkte. Uberlegen Sie sich dabei eine richtige Reihenfolge.
Denken Sie auch an Anrede, Grul3formel, Einleitung und Schluss.

¢ Wie sieht Ihre momentane Wohn-und Lebenssituation aus?

¢\Wo wohnen die jungen Leute in Ihrem Land?

*\Wo sind die Vor-und Nachteile eines Auszugs aus lhrer Sicht?

eWas wirden Sie an Sebastians Stelle tun?

Zusammenfassung

Es wird zudem zwischen offenen und geschlossenen Ubungen
unterschieden. Ist nur eine Lo6sung moglich ist, ist die Ubung
geschlossen. Reproduktive Ubungen sind in der Regel geschlossen.
Halboffene Ubungen bieten in einem gewissen Umfang Variations-und
Auswahlmaoglichkeiten, damit ist mehr als eine richtige Lésung méglich.
Offene Ubungen ermdglichen den Lernenden eine freie Bearbeitung. Es
gibt viele verschiedene Lésungsmoglichkeiten (9, 79). Winschenswert
waére es besser, wenn die Lehrkréfte die Spezifika der Studentengruppe,
des Sprachniveaus, Ziele und Inhalte der Unterrichtseinheiten
berticksichtigen. Damit der Fachsprachenunterricht nicht langweilig
aussieht, ist es sinngemal verschiedene Unterrichtsmethoden oder ihre
Anséatze und Elemente verwenden. Davon héngt die Auswahl der
Aufgaben und Ubungen ab. Der Fachsprachenunterricht kann mit
passenden Aufgaben und Ubungen auch kreativ (1, 4) aussehen.

Im Unterricht haben die Lernenden unterschiedliche
Ubungstypen kennengelernt und das hilft ihnen, Ubungsziele
einzuschiatzen, die Ubungsabfolgen zu planen. Die optimale Auswahl der
Ubungen dient dem Erreichen des Lernziels und dem Erfolg des
gelungenen Unterrichts. Ziel aller Ubungen ist es, auf eine Aufgabe
vorzubereiten, die Sprachhandeln erfordert. Dariiber hinaus soll man als
Lehrperson auf die Qualitat der Aufgaben und Ubungen immer in
Riicksicht nehmen, deshalb werden die Kriterien der guten Aufgaben und
Ubungen unter Lupe genommen.

Gute Aufgaben:

» haben einen Sitz im Leben

» sind kommunikativ relevant, das heif3t, sie ermdglichen den
Lernenden sprachliche Handlungen durchzufuhren, die sie auch im
Alltag bewéltigen mussen,

» sprechen die Lernenden als sie selbst an,

» berlcksichtigen die Interessen und Bedurfnissen der
Lernenden,

» bereiten auf authentische Sprachhandlungen vor,

» regen zur Beschaftigung mit bedeutungsvollen Inhalten an,

» ermoglichen die Produktion vom bedeutungsvollem Input,
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Gute Ubungen:
leisten einen Beitrag zur Bewadltigung von Aufgaben,
sind transparent hinsichtlich der Lernziele,
trainieren die Verwendung authentischer Sprache,
trainieren Flussigkeit,
regen dazu an, sich mit Sprachformen auseinanderzusetzen,
sind erfolgsorientiert gestaltet, Ubungsergebnisse sollten
erreichbar und tberprifbar sein. Enthalten auch spielerische Elemente,
Die Lernenden haben mit den Ubungstypen und ihren
Qualitatskriterien vertraut gemacht. Sie haben sich mit der
Unterscheidung von Aufgaben und Ubungen beschaftigt, wie man mit
Ubungen und Aufgaben eine Unterrichtssequenz aufbaut, die die Schiiler
zum Sprachhandeln befahigt. Wahrend die Lernenden die DLL Einheiten
studieren, haben sie ein Spiegel vom Unterricht, in dem die Aufgaben
und Rolle der Lehrenden widerspiegeln. Es ist erwéhnenswert, dass die
Implementierung der DLL-Einheiten einen grofRen Erfolg hat, weil sie
die Videos Uber Unterrichtssequenzen, interaktive Aufgaben, Glossar
und Losungsschlissel haben, mit denen die Lernenden ihre Ergebnisse
vergleichen und an Fehlern arbeiten konnen. Als Lehrkraft haben wir die
Madglichkeit, das Unterrichtsgeschehen zu analysieren. Wir hoffen, dass
man durch den Einsatz der Einheiten DLL einen grof3en Beitrag dafur
leisten kann, dass die Studierenden erfahrende und kompetente
Lehrkrafte in der Zukunft werden.

YVVYVYYYVY
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